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CONSEJO ACADÉMICO INSTITUCIONAL 

 

El C.A.I. es un órgano colegiado de asesoramiento, propuesta, debate y decisión, para una gestión participativa, en el 
marco de la autonomía institucional en la unidad del sistema del Nivel Superior, dentro de las regulaciones de la política 
educativa jurisdiccional y federal. 

El Consejo está compuesto por un integrante del Equipo de Conducción del Instituto, por representantes del Claustro 
Docente, del Claustro de No Docentes y del Claustro de Estudiantes. 

(DGCyE, Resolución 4044/09 – Marco Normativo del Consejo Académico Institucional) 
 
 
 

  CARRERAS  
 
 

  TÍTULOS  

El I.S.F.D. y T. N° 18 expide los siguientes títulos: 

 Profesor de Educación Física (Resolución Nº 2432/09) 

 Profesor de Educación Inicial (Resolución Nº 4154/07) 

 Profesor de Educación Primaria (Resolución Nº 4154/07) 

 Profesor de Inglés (Resolución N° 1860/17) 

 Profesor de Portugués (Resolución Nº 27/03 y Resolución 2789/09) 

 Fonoaudiólogo (Resolución Nº 3119/15) 

 Profesor de Educación Secundaria Técnico Profesional de Automotores (Resolución N° 3748/22) 
 



 

  

 

ALCANCE DE LOS TÍTULOS 
 

El Profesor en Educación Física podrá ejercer la docencia en los Niveles Inicial, Primario, Secundario, Superior, 
Universitario, Educación Especial, Educación en Contexto de Encierro de todo el sistema educativo argentino. 

El Profesor en Educación Primaria podrá ejercer la docencia en todas las modalidades de educación primaria del sistema 
educativo argentino. 

El Profesor de Educación Inicial podrá ejercer la docencia en todas las modalidades de educación primaria del sistema 
educativo argentino. 

El Profesor de Inglés podrá ejercer la docencia en los Niveles Primario, Secundario, Superior y Universitario de todo el 

sistema educativo argentino. 

El Profesor de Portugués podrá ejercer la docencia en el Nivel Secundario, Superior y Universitario de todo el sistema 

educativo argentino. 

El Fonoaudiólogo se desempeña en diversos ámbitos del sector salud, educación, artístico, judicial y socio comunitarios, 
tanto de la administración pública, como en organizaciones privadas, en todo el país. 

        
       El Profesor de Educación Secundaria Técnica en Automotores podrá ejercer la docencia en el Nivel Secundario Técnico                            

        Profesional. 

 

 
En la Biblioteca del Instituto se informa sobre requisitos de ingreso. 

 

 

  CONDICIONES DE INGRESO A LAS CARRERAS DE GRADO  

Para inscribirse en cualquiera de las carreras del Instituto es necesario presentar la siguiente documentación que pasara 
a formar el Legajo del alumno: 

 Fotocopia de DNI 

 Fotocopia de partida de nacimiento o certificado de nacimiento 

 Fotocopia de CUIL 

 Fotocopia de Título Secundario u original del Certificado Finalización de estudios 

 Planilla de preinscripción (se completa en LETRA IMPRENTA MAYÚSCULA) 

 Ficha médica. 

 2 fotos carnet. 

INGRESO 



 

  

 

 
 
 

El postulante que ha ingresado al Instituto se matricula al inscribirse en las materias del primer 
año de la carrera, luego de realizar el acompañamiento al ingresante, durante el mes de Febrero 
/ marzo. La selección de instancias curriculares puede ser con las modalidades presencial o 
libre. 

 
 
 

La manera de organizar el cursado de la carrera depende de un requisito fundamental: el 
respeto de las correlatividades. Por consiguiente, las decisiones con respecto a cuántas y 
cuáles materias cursar variará según: 

 las correlatividades; 

 el horario y la oferta de materias; 

 la disponibilidad de asistencia del alumno; 

 la elección personal del ritmo de cursado. 

Antes de inscribirse, los alumnos consultarán, en primer término, el sistema de 
correlatividades dentro del Plan de estudios de la carrera elegida. 

Ante cualquier duda en la elección de las materias, los alumnos que se inscriban por primera 
vez podrán consultar a los Jefes de Área correspondiente a la carrera, a los Preceptores o a 
los Regentes. 

El conocimiento del sistema de correlatividades, como paso previo a la inscripción, 

facilitará el cursado y evitará la anulación del cursado de una materia por falta de la 
acreditación de materias correlativas. 

Para inscribirse en una materia, es requisito indispensable haber aprobado el cursado de 
su(s) correlativa(s) correspondiente(s).  

Los alumnos no tendrán derecho a la promoción sin examen final de una materia si no han 
aprobado el examen final de la(s) correlativa(s) correspondiente(s). 

Se recomienda tener en cuenta el tiempo disponible para cumplir con los requerimientos de 
las diferentes unidades curriculares. 

 
 

 

Mañana 08:00 a 12:30 

Tarde 13:30 a 17:30 

Vespertino 17:30 a 22:00 

 
 
 
 

MATRICULACIÓN PARA INGRESANTES 

INSCRIPCIÓN AL CURSADO DE MATERIAS 

HORARIOS DE FUNCIONAMIENTO DE TURNOS 



 

  

 

 

El Calendario Académico es un medio de información fundamental. En él se informan inicio 
y cierre del ciclo lectivo, exámenes finales, inscripciones y receso. Anualmente se publica en 
el sitio web del Instituto y en distintas carteleras destinadas a tal fin.

CALENDARIO ACADÉMICO 



 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

   DISEÑO CURRICULAR DEL PROFESORADO DE EDUCACION FISICA 
 

 

1er. Año 

Campo de Actualización Formativa 

Taller de lectura, escritura y oralidad 
(64) 

Taller de educación corporal y motriz 
( 64 ) 

 
  

  

Campo de la 

Práctica Docente 

 

Didáctica de las 
Prácticas 

Gimnásticas I ( 64 ) 

 

 

 
Campo de la 

Psicología del 
desarrollo y el 
aprendizaje I 

(64) 

 
Didáctica de las 

Prácticas Acuáticas 
( 64 ) 

 

 
Campo de 

Subjetivad y 

las culturas 

 Práctica en terreno 

Experiencia social en 
espacios y 

organizaciones de la 
comunidad 

(64) 

Didáctica de las 
prácticas Lúdicas 

( 64 ) 
 

Anatomía Funcional 
( 64 ) 

los Saberes 

específicos 

( 320 ) 

   Historia de la Educ. 
Física en Latin. y 

Argentina 
( 64 ) 

 

  

  

Taller Integrador 
Interdisciplinario 

Ciudad Educadora 
(64) 

  

  

   Herramientas 

Educación social y 
estrategias de 

educación popular 
(32) 

   

 

Total de horas anuales: 832 horas 

 

Campo de la Fundamentación 

Análisis del Mundo 
Contemporáneo 

( 32 ) 

Pedagogía 
(64) 

Didáctica General 
(64) 

Filosofía 
(64) 



 

 

  

  

Campo de la 

Práctica Docente 

 

Didáctica de las 
Prácticas Gimnásticas 

II (64) 

 

 Psicología del 
desarrollo y el 
aprendizaje II 

(64) 

 
 
 
 

Prácticas en terreno 

Didáctica de las 
Prácticas de la 

Recreación 
Participativa (64) 

 

 
 
 

Campo de la 

Subjetividad 

y las 

 En instituciones 
educativas 

(distintos ámbitos: 
urbano, suburbano, 

rural) 
(64) 

Didáctica de las 
Prácticas Deportivas I 

(128) 
 

Didáctica de las 
Prácticas Atléticas 

(64) 

 
 

Campo de 

los Saberes 

específicos 

culturas   Fisiología de la 
Motricidad (64) 

(576 ) 

   
Didáctica de las 
prácticas en la 

Naturaleza y al Aire 
Libre I (64) 

 

   
Didáctica y Currículum 
de la Educ. Física del 
Nivel Inicial y del Nivel 

Primario (64) 

 

   
T.F.O. ( 64 ) 

 

  

  

Taller Integrador 
Interdisciplinario 

Espacio escolar y 
realidad educativa 

(32)   

  

   Herramientas 

Aproximación y 
análisis cualitativo 
institucional (32) 

   

 

Total de horas anuales: 832 horas

Campo de la Fundamentación 

Teorías sociopolíticas y educación (64) 



 

 

Taller Integrador 
Interdisciplinario 

Relación educativa 

(32) 

Herramientas 

Investigación en y 
para la acción 
educativa (32) 

 
 
 
 
 
 
 
 

Campo de 

los 

Saberes 

Específico 

s 

(512) 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
Campo de la 

Subjetividad 

y las 

Culturas 

Campo de la Práctica Docente 

 
 
 
 

3er. Año 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Configuracione 
s culturales del 

sujeto 
educativo 

( 64 ) 

Práctica en terreno 

 
En el aula, en el 

nivel de formación y 
en otros ámbitos 

educativos 
(96) 

Didáctica de las 
Prácticas 

Gimnásticas III (64) 
 

Didáctica de las 
Prácticas Deportivas 

II (128) 
 

Didáctica de las 
Prácticas en la 

Naturaleza y al Aire 
Libre II (64) 

 

Metodología de la 
Investigación en 
Educ. Física (64) 

 
Análisis de las 

Acciones Motrices 
(64) 

 

Didáctica de la 
Educación Física del 
Nivel Secundario y 
de otros ámbitos 
educativos (64) 

 

T.F.O. (64) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Total de horas anuales: 800 horas 

Campo de la Fundamentación 

Historia, Política y Legislación Educativa (64) 



 

 
 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

Campo de la Práctica Docente 

  Práctica en terreno Didáctica de las  

  
En el aula, en el nivel 

de formación y en 
otros ámbitos 

Prácticas 
Gimnásticas 

Especiales (64) 

 

 

Campo de 

la 

Subjetividad 

y las 

Culturas 

 
 
 

Pedagogía 
crítica de las 
diferencias 

(32) 

educativos 
(128) 

Didáctica de las 
prácticas 

Deportivas III 
(128) 

 

Antropología y 
Sociología del 
Cuerpo (64) 

 
Campo de 

los Saberes 

Específicos 

( 512) 

   Didáctica del  

   Entrenamiento  

   ( 64)  

   
T.F.O. (192) 

 

  Taller Integrador 
Interdisciplinario 

Posicionamiento 
docente (32) 

  

 

Reflexión filosófica de la educación (32) Dimensión ético-política de la praxis docente (32) 

Campo de la Fundamentación 

Total de horas anuales: 768 horas 

 
Total de horas Diseño 3296 horas 

Para el cálculo de los Módulos semanales debe dividirse el número total de 
horas por 32. Así, a 32 horas corresponde 1 Módulo semanal; a 64horas: 2 
Módulos, etc. 

       TRANSITAR LA TRAYECTORIA FORMATIVA 



 

 

 

 

                                                 ANEXO 5 PROFESORADO DE EDUCACIÓN FÍSICA 

 
Resolución  2432/09 

 

Este régimen de correlatividades establece los requisitos para cursar 
 

 

Unidades curriculares de 

2° año 

 
Cursada aprobada de: 

 
Unidad curricular acreditada 

Psicología del Desarrollo y del 

Aprendizaje II 

Psicología del desarrollo y el 

aprendizaje I 
—--- 

Teorías Sociopolíticas y 

Educación 

—-- —--- 

Didáctica y Curriculum de la 

Educación Física del nivel 

Inicial y del Nivel Primario 

Didáctica General —--- 

Didáctica de las Prácticas 

Gimnásticas II 

Didáctica de las Prácticas 

Gimnásticas I 

—--- 

Didáctica de las Prácticas de la 

Recreación Participativa 

Didáctica de las Prácticas 

lúdicas 
—--- 

Didáctica de las Prácticas 

Deportivas I 

—--- —--- 

Didáctica de las Prácticas 

Atléticas 

—--- —--- 

Fisiología de la Motricidad Anatomía Funcional —--- 

Didáctica de las Prácticas en 

la Naturaleza y al Aire Libre I 

—--- —--- 

Trayecto Formativo Opcional 

(T.F.O.) 
—--- —--- 

Campo de la Práctica Docente II 
 

Campo de la Práctica Docente I 

Unidades curriculares de 

3° año 

 
Cursada aprobada de: 

 
Unidad curricular acreditada 

Configuraciones Culturales del 

Sujeto Educativo 

Psicología del Desarrollo y del 

Aprendizaje II 

—--- 

Historia, Política y Legislación 

Educativa 

—--- —--- 

Didáctica de la Educación Física 

del Nivel secundario y de otros 

ámbitos educativos 

Didáctica y Curriculum de la 

Educación Física del Nivel Inicial 

y del Nivel Primario 

—--- 

Didáctica de las Prácticas 

Gimnásticas III 

Didáctica de las Prácticas 

Gimnásticas II 

—--- 

 



 

 

 

 

Didáctica de las Prácticas 

Deportivas II 

Didáctica de las Prácticas 

Deportivas I 

—--- 

Didáctica de las Prácticas en la 

Naturaleza y al Aire Libre II 

Didáctica de las Prácticas en la 

Naturaleza y al Aire Libre I 

—--- 

Metodología de la Investigación 

en Educación Física 

Didáctica y Currículum de la 

Educación Física del Nivel 

Inicial y del Nivel Primario 

Campo de la Práctica Docente II 

—--- 

Análisis de las Acciones 

Motrices 

Fisiología de la motricidad Anatomía funcional 

Trayecto Formativo Opcional 

(T.F.O.) 

—--- —--- 

Campo de la Práctica Docente 

III 

Todas las Unidades Curriculares 

de primer año 

Campo de la Práctica Docente II 

Didáctica y Curriculum de la 

Educación Física del Nivel Inicial y del 

Nivel Primario 

 

Didáctica de las Prácticas 

Gimnásticas I 

Didáctica de las Prácticas Lúdicas. 

Didáctica de las Prácticas 

Acuáticas. 

Unidades curriculares de 

4° año 
Cursada aprobada de: Unidad curricular acreditada 

Pedagogía crítica de las 

diferencias 

—--- —--- 

Reflexión filosófica de la 

educación 

Filosofía 

Pedagogía 

—--- 

Dimensión ético – política de la 

praxis docente 

Teorías sociopolíticas y 

educación 
—--- 

Didáctica de las Prácticas 

Gimnásticas Especiales 

Didáctica de las Prácticas 

Gimnásticas III 

—--- 

Didáctica de las Prácticas 

Deportivas III 

Didáctica de las Prácticas 

Deportivas II 

—--- 

Antropología y Sociología del 

cuerpo 

—--- —--- 

Didáctica del Entrenamiento Análisis de las acciones 

motrices 

—--- 

Trayecto Formativo Opcional 

(T.F.O.) 

—--- —--- 

   

 



 

 

 

 
 
 
 
 

Campo de la Práctica Docente 

IV 

Todas las Unidades Curriculares 

de 2do año. 

Campo de la Práctica Docente III 

Didáctica de la Educación Física 

del Nivel Secundario y otros 

ámbitos educativos. 

Didáctica de las Prácticas Gimnásticas 

II 

Didáctica de las Prácticas en la 

Naturaleza y al Aire Libre I 
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  APRENDER EN INSTITUTOS DE FORMACIÓN DOCENTE  

La población que accede al nivel superior en institutos de formación docente es, en general, una población heterogénea 
compuesta por jóvenes que provienen de diferentes tipos de escuelas, con una variada formación y con diferentes historias 
académicas. Muchos de los aspirantes al nivel provienen directamente de la escuela media y otros han hecho experiencias 
en otros establecimientos de nivel universitario o no, o simplemente no han estudiado por un período de variada duración. 
Si hay algo que todos comparten es el deseo, los sueños, las ilusiones. Cada uno deposita en la elección de una carrera 
una ilusión que el tiempo y el camino a recorrer afirmarán o, tal vez, no. 

Estudiar en el nivel superior requiere compromiso y esfuerzo y, además, la aplicación y el desarrollo de estrategias de 
estudio diferentes a las exigidas en el secundario. Las tareas típicas en el nivel tienen que ver con escuchar explicaciones, 
tomar apuntes, leer bibliografía específica, analizarla y en general, dar cuenta de lo que se ha aprendido con esas tareas. 
A primera vista, esto no parece tan diferente de lo que se venía haciendo en el nivel medio, pero diferentes investigaciones 
motivadas por el alto índice de fracaso en el nivel muestran todo lo contrario. Leer y escribir en el nivel superior es una 
práctica compleja que exige el desarrollo de unas competencias que son propias del nivel y que gradualmente deben ser 
adquiridas por los estudiantes. Llamamos a estas habilidades necesarias para enfrentar las exigencias del nivel 
«competencias de alfabetización académica» 

Este cuadernillo tiene como objetivo introducirte al desarrollo de algunas de las prácticas de lectura para ayudarte en el 
inicio de este camino. 

 

 

  NUESTRA PROPUESTA  

Las actividades propuestas están pensadas para la construcción de conceptos teóricos/prácticos que se irán desarrollando 
a lo largo del taller de ingreso y de primer año. No todas las actividades deben entregarse, sólo aquellas que están 
señaladas para entregar. Las otras te servirán para fortalecer tu propio aprendizaje y se retomarán en el taller obligatorio 
que servirán para confirmar tu inscripción. 

 

 

  ¿QUÉ SE LEE EN EL NIVEL SUPERIOR?  

Desde que ingresamos a la escuela, aún desde mucho antes, estamos aprendiendo a leer. Leer es una actividad compleja. 
La escuela media, en general, propone a los alumnos textos hechos específicamente para ese nivel en los que se condensa 
la información y se la organiza de modo tal que el alumno no tiene más que comprender esos módulos de información 
organizadas según criterios pedagógicos y epistemológicos bien definidos. Estos «manuales» resultan útiles para organizar 
el acceso al campo de estudio, pero «alisan las complicaciones intrínsecas a la discusión teórica, uniforman las tonalidades 
de cada punto de vista y privan al lector de conocer la gama de problemas no resueltos que hacen al empeño mismo de la 
ciencia» (Carlino, 2009). En el nivel superior el alumno se encuentra con textos más complejos y específicos, que plantean 
respuestas particulares a discusiones teóricas. Estas polémicas propias del conocimiento académico no son conocidas por 
el que se inicia en la disciplina. Al iniciarse en la lectura de estos nuevos materiales el alumno suele sentirse desorientado, 
perdido y muchas veces abandona el esfuerzo por comprender y memoriza mecánicamente sin lograr la comprensión del 
material. 

La mayor parte de lo que se lee en el nivel superior son textos académicos. En relación con ellos, Paula Carlino (2009) 
entiende “por textos académicos aquellos que se utilizan para enseñar y aprender en la universidad. Ejemplo de los 
primeros (empleados para trasmitir el saber) son los materiales de cátedra, manuales, libros y capítulos de libros. Una 
característica de estos textos académicos es que tienen por fuente trabajos científicos y otra de sus propiedades es la 
asimetría que suele existir en los conocimientos que tiene el autor respecto de los lectores. En cambio, se denomina textos 
científicos a los elaborados para hacer circular entre la comunidad de investigadores (artículos de revistas de investigación, 
tesis, ponencias presentadas en congresos, informes de investigación, etcétera». 

En general, el estudiante del profesorado encuentra que cada asignatura tiene un conjunto de materiales organizados bajo 
el nombre general de «módulo» compuesto con textos diversos, capítulos de libros, artículos científicos, entrevistas, 
ponencias, etc. Estos módulos constituyen, con las explicaciones y orientaciones del profesor, el sostén que posibilitara la 
construcción del contenido de cada asignatura. 

Hace poco más de un siglo, cuando el Estado institucionaliza la obligatoriedad de la escolaridad, se pensaba que estar 
alfabetizado era poder decodificar letras con los sonidos. Por el contrario, hoy entendemos que la alfabetización es un 
proceso de construcción de significados que se extiende a lo largo de la vida de acuerdo a las situaciones comunicativas 



 

 

 

que nos toque atravesar. Así, cada nivel de formación exige prácticas discursivas que le son propias y es esperable que el 
mismo nivel prepare a sus estudiantes para desarrollar satisfactoriamente esas prácticas, lo que implica que el alumno 
pueda sistematizar los conocimientos adquiridos y gestionar por sí mismo lecturas, escrituras y prácticas de oralidad cada 
vez más extensas y complejas. A este proceso lo llamaremos alfabetización académica 

 
 

  LA FINALIDAD DE LA LECTURA Y LOS MODOS DE LEER  

Leemos muchas cosas diferentes y leemos con finalidades diferentes. Podemos leer para entretenernos una novela o un 
cuento, leemos para buscar información y extraer datos, por ejemplo un informe, y leemos para analizar y estudiar un tema 
un texto de estudio o los que denominamos textos académicos. Son dos aspectos diferentes, por un lado las intenciones 
y por otro, el tipo de texto. 

Cuando leemos para extraer información, decimos que se trata de una lectura extractiva. En este tipo de lectura se busca 
información, datos. 

En los estudios superiores, donde se utilizan los denominados textos académicos la finalidad no es solamente extraer 
datos, sino que es necesario hacer una lectura reflexiva y crítica. Esta lectura se hace con la finalidad de adquirir 
conocimiento, analizar situaciones, formular juicios críticos, comparar posturas, etc. De modo que se lee con más atención 
y dando más importancia a las ideas y conceptos que a la extracción de datos. 
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  UN MODO DE LEER: LA LECTURA REFLEXIVA Y CRÍTICA  
 

A modo de apretada síntesis, te proponemos algunas acciones que pueden ayudarte en este proceso. Sin lugar a dudas, 
habría otras que dependen del tipo de texto y tus intereses y conocimientos. Estas acciones se proponen como una guía 
básica para comenzar a trabajar. 

1. Antes de la lectura propiamente dicha del texto, abordar el paratexto 

 

La etimología de la palabra paratexto nos remite a lo que rodea o acompaña al texto (para = junto, al lado de). Es lo que 
queda de un libro u otro tipo de publicación sacando el texto principal. 

El conjunto de paratextos constituye el primer contacto del lector con el material impreso y, desde este punto de vista, 
funciona como un instructivo o guía de lectura, ya que le permite anticipar cuestiones como el carácter de la información y 
la modalidad que ésta asumirá en el texto. Los elementos que conforman un paratexto en un libro son algunos de los 
siguientes: 

 Tapa: En ella se consigna el título del libro, el nombre del autor, el sello editorial y el de la colección. 

 Contratapa: Por lo general, presenta el contenido del texto: resume el argumento, emite juicios de valor y, a veces, 
incluso, incluye los datos biográficos del autor. Su función primordial es influir sobre los posibles compradores. 

 Portada: Repite la información dada en la tapa y la amplía agregando nuevos datos sobre la edición del libro: título 

de la colección, traducción, persona a cargo de la edición, entre otros. 

 Índice: Tabla de contenidos o de materias, conformada por un listado de los capítulos según su orden de aparición, 
cada uno con la indicación de la página correspondiente. Su función es presentar los contenidos del texto, la 
estructura lógica, por lo que el lector puede prever los temas con los que se enfrentará. Puede aparecer antes o 
después del texto propiamente dicho. 

 Bibliografía: Es una lista, ordenada alfabéticamente, de autores y libros consultados por quien estuvo a cargo de 
la edición o por el mismo autor del libro. Se puede ubicar al final del libro y antes del Índice. 

 Colofón: Constituido por el lugar y año de edición, es un paratexto que se encuentra al final del libro. 



 

 

 

 Prólogo o prefacio: Es un discurso que el autor u otra persona produce a propósito del texto. Los prólogos, en 
general, tienen la función de informar sobre el contenido y objetivos del texto, presentar una posible interpretación, 
ofrecer datos sobre el origen de la obra y «la cocina» de su producción, así como también captar la atención del 
lector. 

 Notas al pie: Tiene como función aclarar, explicar o ampliar un aspecto del texto. Suelen estar redactadas por el 
mismo autor, aunque también pueden haber sido realizadas especialmente para la edición por el editor a cargo de 
ella (aclaraciones sobre el significado de palabras, información adicional para comprender mejor el texto, 
comentarios, correcciones, etc.). Pueden encontrarse a pie de página o agrupadas al finalizar el texto. 

 Epígrafe: Es una cita relacionada con el tema que el autor ubica antes de su propio texto. 

Veamos, entonces, qué información podemos extraer del paratexto o a partir de él. 

 Ubicar al autor. ¿Quién es? ¿Lo puedo ubicar temporalmente? ¿Es un autor contemporáneo? ¿Puedo identificar 
al autor por su posicionamiento dentro del área o disciplina? ¿En qué corriente se inscribe? ¿Tengo referencia en 
cuanto al contexto de la obra? 

 ¿Qué texto es, se trata de un capítulo de un libro, informe, una conferencia? ¿Es un material escrito por el docente? 

 Si es una parte de un libro ¿Se trata de un capítulo completo? ¿Tengo información sobre el libro, dispongo de los 
elementos paratextuales (tapa, título, índice)? Si fuera así, ¿Qué aporta la tapa? Y ¿la contratapa? ¿Qué me dice 
el título?, ¿Tiene subtítulo? ¿Qué hipótesis hago acerca del texto y lo que el texto me aporta para el estudio de la 
asignatura a partir de los elementos paratextuales? 

 Otros elementos que aportan información sobre el texto: ¿Hay un epígrafe? ¿Qué aporta? ¿Por qué el autor lo 
habrá colocado? ¿Hay citas al pie? ¿Se remarcan con negrita palabras o frases? 

 A su vez, un capítulo de un libro tiene elementos paratextuales: títulos, subtítulos, nota a pie de página, 
ilustraciones, cuadros, etc. 

2- Luego, abordar el capítulo, el apartado seleccionado del libro 

Título y subtítulo 
¿El título, qué aporta? ¿Tiene subtítulo? ¿Qué me dice el subtítulo, acota, delimita o sugiere algo diferente? ¿Puedo 
predecir de qué tratará el texto? 

 
 

Tipo de texto 
Hay muchos tipos de textos. De modo general los textos que se utilizan en los estudios superiores pueden: 

 Narrar: comunicar hechos o acontecimientos 

 Describir: comunicar características de objetos reales o teóricos 

 Explicar: comunicar las causas por las cuales algo se ha producido, o las formas de producirse 

 Argumentar: comunicar un punto de vista sobre un conocimiento 

Estas formas de comunicar reciben el nombre de «modos de organizar el discurso». En los textos de estudio se utilizan 
todos estos modos de organizar el discurso, es decir que se narra, se describe, se explica, y se argumenta. En algunos 
encontramos en un mismo texto narraciones, descripciones, argumentaciones y explicaciones. En otros, es posible que 
predomine alguno de estos modos. 

Descubrir con qué tipo de texto estás trabajando te permitirá formularte otras cuestiones. Por ejemplo, si se relatara un 
hecho o acontecimiento, ¿es posible situarlos en el contexto histórico? ¿En qué lugar se suceden los hechos? 

Si se explica un tema, ¿cuál es? En general una explicación responde a un interrogante, a una problematización. Ese 
interrogante puede estar presente o no. Formular ese interrogante es un ejercicio interesante para avanzar en la 
comprensión del texto. 

El vocabulario 
¿Hay términos desconocidos o que no se comprenden en el contexto10 de ese texto? En este caso hay que tener presente 
que no es posible seguir adelante si desconoces el vocabulario. No siempre el diccionario resuelve el problema. Los textos 
académicos suelen usar un vocabulario que es propio de la disciplina o del área de conocimiento que se está abordando 

 
 

10 Contexto: lo que rodea la palabra o frase dentro del texto. 
Contexto: lo que está afuera del texto (¿quién lo produjo?, ¿dónde? ¿cuándo?) 



 

 

 

Sugerencias para favorecer la lectura reflexiva y crítica 
Todo lo que se ha señalado contribuye para que puedas «desenredar» o «destejer» el texto de estudio para lograr 
comprenderlo. Finalmente te proponemos, que avances un poco más en ese desentramado para lo cual es 
conveniente que: 

 te preguntes por qué tenés que leer ese texto, cuál es el propósito de lectura. 

 identifiques ideas centrales en cada párrafo del texto 

 busques las palabras clave que caracterizan al texto 

 elabores preguntas sobre el texto 

 incluyas subtítulos en el texto: oración que sintetice cada párrafo 

 hagas un esquema de contenido. 

 jerarquices temas y justifiques la jerarquización. 

 
 
 
 
 
 

 

Cada ámbito o esfera de la actividad humana elabora tipos relativamente estables de enunciados: los géneros 
discursivos (Bajtín,1979). Estos son infinitos, ya que existen tantos como esferas de la actividad humana, y son 
históricos, puesto que existen, se transforman o dejan de existir de acuerdo con las transformaciones de la 
práctica social en que se sustentan. Los elementos constitutivos de los géneros son el tema (el objeto del 
discurso), la estructura o tipo textual (la organización interna del enunciado) y el estilo (el modo en que se 
construyen los enunciados). Por lo tanto, el uso de un género determinado impone al hablante restricciones 
temáticas, estilísticas y estructurales, a las que debe adecuarse para lograr un uso eficaz del lenguaje. 

Según su estructura o tipo textual, los textos se clasifican del siguiente modo: 

● Narrativos: relatan hechos o acontecimientos que implican una alteración de un estado de cosas inicial. 

El tipo textual narrativo predomina en el género discursivo cuento y, también, en géneros que no 

pertenecen a la ficción, como las crónicas o las noticias periodísticas, los manuales de historia, las 

entrevistas o algunos ensayos. 

● Descriptivos: presentan características o cualidades de objetos, reales o teóricos; personas, paisajes o 

acciones. Este tipo textual predomina, por ejemplo, en el género guía turística, en el que también suelen 

aparecer insertas secuencias narrativas para, entre otras posibilidades, contar sucesos relacionados con 

el lugar que se describe. 

● Expositivo-explicativos: trasmiten conocimientos de diferentes tipos al lector. Se trata de un tipo de texto 

que se vincula con el análisis y la síntesis de conceptos. Este tipo de texto responde siempre a una 

pregunta que puede estar formulada explícita o implícitamente. En general, predomina el tiempo 

presente del indicativo y se busca generar la ilusión de objetividad; pues la explicación se presenta como 

una verdad no abierta al debate. En ella no se pretende discutir, sino hacer comprender al interlocutor 

algo que desconoce o que no entiende. Los géneros discursivos en los que predomina la secuencia 

expositivo-explicativa son, por ejemplo, la clase teórica dictada por el docente, las exposiciones orales 

llevadas adelante por las/os estudiantes, los apuntes de cátedra, el informe de lectura, la respuesta de 

parcial o la entrevista a un especialista. 

●  Argumentativos: se estructuran a partir de la postura que se adopta con respecto a un tema polémico. 

Para convencer al interlocutor de que la postura propia es la más adecuada, se despliega una serie de 

argumentos o razones que funcionan como los pilares que la sostienen. Los géneros discursivos en los 

GÉNEROS DISCURSIVOS Y TIPOLOGÍAS TEXTUALES 
 



 

 

 

que predomina esta secuencia son, entre otros, la nota de opinión, el ensayo, la entrevista, la monografía 

o las tesis de posgrado. 

Estas estructuras o moldes reciben el nombre de tipos textuales y suelen imbricarse en los textos académicos. 
Sin embargo, es importante aclarar que, de acuerdo con la función comunicativa u objetivo del texto, va a 
predominar sólo uno de los tipos textuales. 

Para finalizar, nos interesa mencionar que los textos propios del nivel superior, los expositivos y argumentativos, 
presentan algunos procedimientos que, justamente, caracterizan sus modos de decir, esto es, sus estructuras. 
Algunos procedimientos son los siguientes: 

Definición: recurso que pretende generar en el destinatario un concepto con características específicas. 

Se pueden definir tanto los términos o conceptos principales del texto, como así también otros conceptos o 
términos de menor importancia que el discurso necesita para el avance de la explicación. Los términos definidos 
se consideran centrales para la comprensión del discurso y suelen ser retomado en otra parte para su 
ampliación o desarrollo. 

El procedimiento habitual para la construcción de las frases de la definición es el tiempo presente del indicativo, 
también llamado presente genérico o de definición, es decir, se trata de la significación atemporal y con 
características generales que el verbo transmite al objeto definido. La definición de un término se realiza bajo 
acuerdos o normas estipuladas por los hablantes cuyos cambios o modificaciones no se realizan cotidianamente 
sobre el objeto. 

Ejemplo: procedimiento que explica un concepto o definición a través de un caso particular y concreto que 
esclarece la idea. El ejemplo contribuye a la significación de la explicación de manera inductiva, es decir, toma 
el caso particular para llegar a la idea general. 

Los marcadores más frecuentes son: por ejemplo, como por ejemplo, así. A veces, los ejemplos se colocan 
entre paréntesis. 

Reformulación: consiste en volver a decir, con otras palabras, el concepto o parte del concepto que se está 
desarrollando en el texto con el objetivo de simplificar, sintetizar, ampliar, llamar la atención de un aspecto, 
aclarar contenidos o parte de ellos a través de una continuidad temática. 

Se trata de un recurso vinculado a la reiteración de partes del texto que desean ser aclaradas por su significado 
oscuro o para reforzar ideas sobre las que el texto quiere insistir especialmente. 

Los marcadores de la reformulación son de seis clases: los de la repetición ("como hemos visto más arriba", 
"como ya hemos señalado"), paráfrasis o aclaración ("en otras palabras", "dicho de otro modo", "esto es", "es 
decir"), confirmación, consecuencia y conclusión ("así", "en ese sentido", "de manera que", "pues"), síntesis, 
resumen y conclusión ("en pocas palabras", "en definitiva", "en suma", "en resumen", "en conclusión"), 
rectificación y reexamen ("más exactamente", "de hecho"), y distanciamiento ("a fin de cuentas", "al fin y al 
cabo"). Los reformuladores se distinguen de los conectores porque no relacionan hechos sino la manera en que 
estos hechos u otras partes del texto se relacionan a partir de movimientos de retroceso en el texto. 

Clasificación: recurso que implica agrupar objetos o conceptos según criterios comunes. 

Los objetos o conceptos pueden organizarse de las maneras más diversas. La operación de clasificación 
siempre se realiza a partir de criterios acordes con el objetivo de la clasificación. En el contexto de un estudio 
sobre nutrición, por ejemplo, se podrán clasificar los vegetales según el tipo o la cantidad de vitaminas que 
aporten al organismo; en cambio, la botánica contemplará otros criterios, como la forma de reproducción o la 
estructura, para agrupar y subagrupar los individuos pertenecientes al reino vegetal. En cualquier caso, una vez 
establecido un criterio, debe mantenerse. 

Comparación: recurso en el que se establece la equivalencia o la diferencia entre dos términos o conceptos. La 
explicación se desarrolla a través de elementos que comparten o distinguen dos o más conceptos de la misma 



 

 

 

clase. La similitud o la diferencia entre los elementos que se comparan puede ser gradual, en el sentido de que 
las correspondencias pueden no ser exactas o pueden recubrir parcialmente la significación de lo explicado. La 
comparación es también un recurso de equivalencia entre dos términos establecido por el "como". 

Los marcadores más frecuentes son: como, así como, tal como, de manera semejante, mientras que, etc. 

Narración: recurso explicativo o argumentativo que supone un tiempo construido a través de la serie de eventos 
que se relatan. La construcción de esa temporalidad se realiza mediante la presencia de localizaciones y 
mediante las formas verbales que señalan anterioridad, posterioridad o simultaneidad respecto de un momento 
tomado como eje de la narración. 

 La lógica interna de la narración presenta un componente que se encabalga con el desarrollo temporal: la 
causalidad. Se narra el hecho A y se lo presenta como la causa del hecho B y éste, a su vez, como la causa de 
C: “Ayer me acosté tardísimo. Hoy no me podía levantar. Llegué tarde a mi trabajo.” También hay narraciones 
que destacan la contingencia. En esos casos, el hecho A no causa directamente el hecho B y este último no 
causa C: A y B concurren en un estado de situación. 

Explicación causal:  procedimiento que permite establecer una relación de causalidad entre hechos o 
fenómenos de distinta índole. 

Las explicaciones que dan cuenta de relaciones causales son de distinto tipo. Las ciencias, en algunos casos, 
se ocupan de causas generales que conectan “acontecimientos tipo”. Por ejemplo: “cuando se calienta una 
barra de hierro, se dilata”.  Así, ante el interrogante: “¿Por qué se dilata una barra de hierro?”, parten de datos, 
como el hecho de que el hierro es un metal y apelan a principios o leyes, en este caso “los metales se dilatan 
con el calor”, que los explican. 

Algunos acontecimientos, en cambio, resultan de la convergencia de múltiples causas, como es el caso de las 
explicaciones históricas que presentan las causas de la invasión de América. En otros casos, las explicaciones 
se construyen presentando una cadena sucesiva de fenómenos anteriores que dan cuenta de la causa de un 
fenómeno posterior. 

También se suele explicar, señala Plantín, indicando causas inmediatas y causas próximas. Así, la causa 
inmediata de un accidente puede ser una banana al costado de la ruta y las causas próximas: la maldad frente 
al extranjero, la crisis del capitalismo o la naturaleza distraída de la juventud. De este modo, “la asignación de 
una causa puede depender del punto de vista adoptado. La causa de la muerte de un automovilista será, para 
el médico legista, el aplastamiento de la caja torácica; para el seguro, un montaje defectuoso del volante; para 
la policía, los clavos de la ruta; para el sociólogo, el desequilibrio campo/ciudad; para el filósofo, la guerra, madre 
de todas las cosas. Estas causas no son excluyentes unas de otras, sino que se encadenan sobre planos 
diferentes”. 

Analogía: tipo especial de comparación constituida por dos miembros o partes, de los cuales se utiliza el 
segundo para explicar el primero. El propósito de la analogía es explicar o esclarecer algo abstracto o complejo 
a través del segundo término, menos abstracto o de mayor carácter explicativo que el primero. La diferencia 
con la comparación radica en que, en este último recurso, interesa la relación entre los dos términos de una 
clase general, mientras que en la analogía no. En la analogía la similitud, lo parecido, presenta una situación 
semejante entre dos conceptos o casos, uno es el concepto o caso que motiva la explicación, el otro es un 
elemento nuevo introducido en el texto, previa o posteriormente a la explicación propiamente dicha; se establece 
en el texto a través de una estructura del tipo A es a B como C es a D. La analogía no debe confundirse con la 
comparación, si bien es una forma de ésta. La comparación se establece para hacer equivaler o distinguir 
miembros de una misma clase, mientras que la analogía esclarece uno de los términos a partir de relaciones 
de semejanza. 

Pregunta retórica: se trata de una pregunta cuya respuesta se sugiere. Podría considerarse que detrás de toda 
pregunta retórica reside una afirmación que el lector debe reponer. 

Subjetivemas o expresiones subjetivas: si bien ninguna palabra es totalmente objetiva, existen algunas palabras 
o construcciones de palabras que manifiestan un mayor grado de subjetividad del enunciador, porque portan o 



 

 

 

expresan, en mayor o menor grado, alguna valoración o estado emocional del enunciador respecto de una 
persona, objeto, hecho o situación. Las palabras o construcciones que pueden funcionar como subjetivemas 
son los sustantivos, los adjetivos y los verbos. 

Los sustantivos y adjetivos subjetivos pueden ser evaluativos o afectivos. Los primeros, implican una evaluación 
del enunciador frente a una persona, un objeto, un hecho o situación. Esa evaluación puede ser a través de un 
juicio de valor positivo o negativo o referirse a aspectos cualitativos o cuantitativos. Por ejemplo: “Estás 
hermosa” “Estás horrible”. Los segundos, manifiestan una reacción emocional del enunciador. Por ejemplo: “¡Es 
espantoso lo que le sucedió a María!”. 

Los verbos subjetivos: algunos pueden expresar subjetividad y se clasifican en axiológicos, que expresan una 
evaluación del enunciador, en términos de bueno/malo. Por ejemplo: “La profe de Lengua en vez de hablar 
vocifera; o de sentimiento, que son generalmente axiológicos y afectivos al mismo tiempo. Por ejemplo, “Camilo 
ama profundamente a su abuela Esther”. 

Modalizadores: marcas de subjetividad que manifiestan la actitud del enunciador respecto de la información 
expuesta en un enunciado y que se transmite según la manera en que el enunciador presenta lo dicho. Por 
ejemplo: “Lamentablemente, perdimos las elecciones”. 

Polifonía: el sujeto hablante no es fuente ni dueño de su discurso, sino que su habla hace circular ideologías, 
creencias, valores, representaciones que lo desbordan. Su habla es más un mosaico de citas en conflicto que 
un supuesto discurso homogéneo porque el sujeto, como afirma Voloshinov (1992), es una intersección de 
voces y está saturado de lo social. 

Hay casos en los cuales el enunciador puede hacer referencias ambiguas, dar la palabra a otro, o bien dejar oír 
voces ajenas en el interior de su propio discurso. Esta posibilidad de hacer circular voces en el interior del 
discurso propio es lo que Bajtín ha denominado polifonía (poli: muchas; fono: voces). Por lo tanto, los textos 
polifónicos son aquellos en los que además de la voz del enunciador se incorporan otras voces, es decir, se 
recuperan en su texto los enunciados de otros emisores. De esa manera, pueden ser reconocibles e 
identificables distintas voces dentro del discurso y el locutor –que es el que habla, el que escribe- suele dar 
existencia a unos enunciadores cuyos puntos de vista y actitudes él organiza. 

Según Bajtín (1993) todo enunciado debe ser analizado como respuesta a enunciados anteriores de una esfera 
dada de circulación y de producción de textos (científica, literaria, periodística, etc.) a los que confirma, refuta, 
amplía, los toma en cuenta de alguna manera para argumentar o explicar un tema. Así el discurso ajeno se 
incluye en el propio discurso en forma explícita a través de citas, por ejemplo, pero, además, en todo enunciado 
podemos descubrir una serie de enunciados ajenos, semiocultos o implícitos.  

Los dos tipos de polifonías más frecuentes son los siguientes: 

Cita de autoridad: técnica que consiste en incluir la voz de un enunciador que avala la 
postura sostenida por el enunciador del texto. El enunciado citado en general corresponde 
a personas consideradas prestigiosas y con autoridad en el tema en cuestión.  De este 
modo, se involucra el discurso del saber, que puede transformarse en un discurso del poder 
cuyo funcionamiento pone en juego estrategias retóricas de intimidación. 

Cita refutativa: es una técnica que consiste en incluir la voz del oponente para luego 
demostrar que sus argumentos no son válidos, es decir, para refutarlos. 

  

 



 

 

 

la paleta de 

colores. 

   INSTRUCTIVO PARA LA PRESENTACIÓN DE TRABAJOS  
 
 

El presente instructivo tiene por finalidad colaborar con el estudiante en la confección de los 

trabajos prácticos, informes, monografías, o cualquier otro tipo de presentación, que deba 

entregar al docente para ser evaluada. 

A continuación, encontrará las pautas mínimas a tener en cuenta antes de presentar un trabajo. A 

éstas se agregarán todos aquellos requerimientos particulares que los respectivos docentes 

consideren necesarios para su espacio. 

Cualquier trabajo que se presente debe respetar los siguientes ítems: 
 
 
 

 

o Carpeta y hoja: A4, si no se indica otro tipo. 

o Margen: normal. (2,5 cm en Izquierda y Derecha, 3 cm Superior e Inferior). 
 
 

No elija letras 
 

(dificultan la lectura y compresión) y no 
cambie 

 
 
 
 
 

 

o Texto JUSTIFICADO, es una forma de mejorar la prolijidad y presentación 

deltrabajo 

A- En relación con la presentación. 



 

 

 

   B- En relación con la organización del trabajo.  

Debe contener las siguientes partes: 

 

1. Portada con los siguientes datos: Institución, Carrera, Espacio, Tema, 

Profesor,Alumnos, Curso, Año. 

Ej: 
 
 

 
 
 

2. Índice (si la extensión del trabajo excede las 10 páginas) 

 
3. Introducción, presentación del tema, problemáticas, marco teórico o 

perspectiva desdedonde se aborda el tema del trabajo. 



 

 

 

4. Desarrollo en capítulos o partes, acorde con los requerimientos de cada 

materia y temadel trabajo. 

5. Conclusión que represente una verdadera reflexión sobre lo trabajado, 

investigado y/oaprendido. 

6. Anexo en caso de incluir material extra que se vincula directamente con el trabajo. 

 
7. Bibliografía: es el listado de fuentes consultadas. Por cada autor o fuente se 

confeccionauna ficha bibliográfica. 

   C- En relación con el fichado bibliográfico.  

La ficha bibliográfica deberá respetar las siguientes formas: 

 

1. Cita de obra completa: 

 
Hernández, José. Martín Fierro. Buenos Aires, Kapelusz, 1965. 

 

 

2. Cita de capítulo de volumen de un solo autor: 

 
Anderson Imbert, Enrique. "Darío y su tiempo"; en: La originalidad de Rubén 

Darío.Buenos Aires, Centro editor de América latina, 1967; pp. 13-17. 

3. Citas de artículo de revista o sitio de internet: 

 
Mapes, E.K. "Escritos inéditos de Rubén Darío"; en: Revista Hispánica 

Moderna,año II, Nº1, Nueva York, octubre de 1935; pp. 41-59. 

Mapes, E.K. "Escritos inéditos de Rubén Darío"; [en línea]: http: // 

www.revistahispánicamoderna.com; [posteado 25/08/2009] 

4. Cita de artículo periodístico (en caso de ser de internet, seguir ejemplo anterior) 

 
Brinsek, Jorge Carlos. "¿Estamos en el vale todo?"; en: Primera Edición, 

Posadas,jueves 4 de marzo de 2004; p.15 

5. Cita de medios radiales, televisivos 



 

 

 

Biassati, Santos."Los valores en la cultura"; en: En síntesis, Buenos Aires, 

LS 83Canal 13, Martes 6 de enero de 2004; 13,12 hs. 

6. Cita de una institución, archivo o museo: 

 
Archivo y Museo del Banco de la Provincia de Buenos Aires, Centro de 

Exposición: Carlos Duccini, Temperley. 

 

 
   D- En relación con el contenido del trabajo.  

o R.V.O. Al finalizar la redacción del trabajo siempre se debe revisar: Redacción 

(conformación de frases), uso de vocabulario (adjetivos, sinónimos, sustantivos, 

artículos, tiempos verbales) y ortografía. 

o El TÍTULO elegido debe ser reflejo del contenido del trabajo, y debe explicarse 

o hacer referencia a él en la introducción o en la conclusión. 
 

o Si el trabajo se acompaña con video u otro tipo de archivo, éste debe llevar el 

mismo título que el trabajo. 
 

o INTRODUCCIÓN Y CONCLUSIÓN se redactan al finalizar el trabajo. 

o La CONCLUSIÓN debe ser reflejo y síntesis de todo lo expuesto, de lo 

aprendido, también podría incluir una reflexión sobre lo vivenciado durante la 

realización del trabajo. 

o Para evitar situaciones enojosas y/o disgustos que pueden hacer que el 

trabajo se descalifique por plagio o robo de propiedad intelectual. La 

información que se copie o haga referencia a ideas de otros autores, que no son 

los estudiantes comprometidos en el trabajo, deberá copiarse entre comillas y 

llevar nota a pie de página, con la correspondiente ficha bibliográfica. 

Ficha erudita: 



 

 

 

 
 
 

 

Baltasar García Ros, poseía una “personalidad que acreditó (…) 

relevantes calidades en el ejército de las gobernaciones del Paraguay y 

el Plata, y uno de los pocos hombres capaces de dirigirse a la corona con 

independencia de los asuntos de su jurisdicción”1, fue gobernador interino 

de Buenos Aires. 

Ficha de registro: Resume un párrafo, una opinión que es conveniente señalar, 

pero nocopiar textualmente. 

Guillermo Gallardo dice de Rivadavia que aunque era un personaje 

piadoso carecía del verdadero sentido espiritual de la religión. 2
 

 
 

En resumen: 
 

 

1. CITAS TEXTUALES 2. CITAS NO TEXTUALES 

Cortas = menos de 40 

palabrasLargas = más de 40 

palabras 

 

Cuando se describe un párrafo o Cuando se hace referencia a lo 

palabras textual, palabra por que alguien escribió, pero no se 

palabra, de algún documento o reproduce exactamente. También 

fuente de información, física o se llama paráfrasis. Solo se cita, 

electrónica. Se cita el autor, la entre paréntesis, el autor y la 

fecha y la página,entre paréntesis. fecha) 



 

 

 

o Cuando se realiza una presentación de PWP o video, con imágenes de un 

lugar recorrido, debe colocarse qué es o qué representa cada una. La música 

que se elige como fondo, preferiblemente debe corresponderse con las 

imágenes, o en su defecto, debe ser instrumental, para no distraer o confundir 

al espectador. 

o Las imágenes, mapas o cuadros que se introduzcan en el trabajo deben 

acompañarsede referencias (qué son, de dónde, etc.) 
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  ACTIVIDAD ALFABETIZACIÓN ACADÉMICA  
 

Te proponemos dos breves actividades relacionadas a la alfabetización académica. 

Fecha de entrega: según solicitud de cada carrera. 

 
GUÍA DE TRABAJO Nº 1 

 

1. Definí alfabetización académica. Te proponemos el siguiente esquema: “Se llama (denomina) 
alfabetización académica…” 

2. Amplía la definición con el concepto de competencia11. Las competencias necesarias para leer en 
el nivel superior son … 

3. Establece la diferencia entre los manuales usados en la escuela media y los textos utilizados en la 
educación superior. Para ello, detente y analiza dos conceptos que aparecen en el texto: “alisan” y 
“asimetría”. 

4. Determine la importancia del paratexto. 

5. Elabore un texto en el que compartas con nosotros tu experiencia como lector en la escuela media. 
Considera lo leído respecto de las formas y modos de leer (200 palabras aproximadamente) 

 
 
 
 

GUÍA DE TRABAJO Nº 2 

 

La siguiente actividad relacionada a la alfabetización académica, te invita a conocer a Paulo 
Freire (1921-1997), uno de los mayores y más significativos pedagogos del siglo XX. Con su 
principio del diálogo, enseñó un nuevo camino para la relación entre profesores y alumnos. 
Sus ideas influenciaron e influencian los procesos democráticos por todo el mundo. Fue el 
pedagogo de los oprimidos y en su trabajo transmitió la pedagogía de la esperanza. Influyó 
en las nuevas ideas liberadoras en América Latina. 

 
 

Luego de leer la novena carta del libro “Cartas a quien pretende enseña”, de Paulo Freire, realizar las 
siguientes consignas: 

1. ¿Cuál es el objetivo de la novena carta? 

2. ¿A qué llama “conciencia de la práctica” y a qué subsiguiente nivel podemos llegar 
a partir de tener esta conciencia? 

3. Explicar desde lo planteado por Freire en la carta, la siguiente frase: DIFERENTES 
CONTEXTOS GENERAN DIFERENTES CIENCIAS VÁLIDAS. 

4. ¿A qué se refiere cuando dice que la teoría no puede imponerse desconociendo los 
contextos sociales concretos? Responder citando al menos cuatro oraciones del texto. 

5. Finalmente explicar cómo el autor refleja la diferencia en cómo se aprende a leer y 
a escribir, desde los métodos anteriores y desde las nuevas propuestas donde se 
aprende socialmente. Señalar algún ejemplo que el autor ofrezca sobre este tema. 

 
 

 

Fecha de entrega: 19 de Febrero de 2026 
 

 
 

11 Competencias: conocimientos necesarios. 



 

 
 

 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 



 

 
 



 

 

 

 

 

 

Habilidades en el medio acuático 

Las habilidades a evaluar serán las siguientes: 

- Nado subacuático 3 puntos 

- Flotación 2 puntos 

- Entrada al agua 1 punto 

- Nado estilo crawl 4 puntos 
 

Nado subacuático: el circuito de habilidades acuáticas comenzara de la siguiente manera: los alumnos 
ingresarán a la pileta por la escalera en la parte baja y desde parado deberán sumergirse y levantar 
desde el piso 4 figuras colocadas a 1 metro de profundidad aproximadamente en un trayecto 8 metros. 

Flotación: es la segunda habilidad de este circuito, una vez terminado subacuático el alumno se dirigirá 
hasta donde se encuentre el profesor a cargo de esta prueba, la misma estará ubicada en una zona 
donde los alumnos no hagan pie y deberán flotar de manera vertical durante 1 minuto con piernas y 
brazos lapso en el cual se les pasara una pelota en cuatro oportunidades debiendo recibir sin que este 
toque el agua, devolver la misma al profesor y continuar flotando. 

Entrada al agua: la entrada al agua será de cabeza y comenzara en la parte profunda, es el punto de 
partida de la siguiente habilidad 

Nado estilo crawl: una vez realizada la entrada el alumno procederá a nadar 25 metros de estilo crawl 
con respiración lateral, teniéndose en cuenta la coordinación de la patada, la brazada y la respiración. 

 
 
 

 Habilidades en el medio terrestre 
 
 

Coordinación óculo manual: 

Desplazamiento con pelota de básquet en un recorrido de 20 metros deberá picar la pelota y pasar por 
fuera de los conos alternando la mano de drible según corresponda, cuando finaliza de sortear los conos 
lanzará tratando de impactar en el tablero. 

Ejemplo: si se desplaza al cono de su izquierda cuando tenga que superarlo lo hará con mano izquierda 
la cual cambiara mano derecha cuando tenga que superar el cono a su derecha. 

CAPACIDADES FÍSICAS 



 

 

 

Practicas gimnasticas 
 
 
 

180º 

 
 
 
 
 
 

 

 

 
 
 
 

La prueba se realizará en un circuito que comenzará con una serie de ejercicios sobre colchonetas para 
luego, mediante una carrera, hacer salto de extensión picando en la tabla con dos pies y finalizando en 
el colchón de caída. 

 

Serie sobre colchonetas: 

Posición Inicial, de pie de espaldas a las colchonetas realizar un salto en extensión con ½ giro (180º), 
un paso de impulso para ejecutar una media luna salida dorsal y juntando los pies hacia adelante por 
medio de un paso, continuar con rol adelante terminando con piernas flexionadas, seguidamente se 
hará un conejito para finalizar en posición de pie. 

Salto: 

Carrera de impulso para picar con pies juntos sobre la tabla y realizar salto de extensión a caer sobro 
el colchón en posición de firmes. 
Nota: el valor de cada ejercicio será de 2 (dos) puntos, deduciéndose por errores de ejecución. 
Valor total de la prueba: 10 puntos. 



 

 

 

Prueba de resistencia en pista: 1200 METROS 

La prueba se realizará en la pista de atletismo del parque municipal de Lomas de Zamora, dicha prueba 
constará de un recorrido de 1200 metros (tres vueltas a la pista) A continuación se detalla la tabla de 
tiempos y puntajes correspondientes. 

 
 

MUJERES PUNTOS 
 

VARONES PUNTOS 

Hasta 4´ 30´´ 10  Hasta 4´00´´ 10 

4´35´´ 9  4´10´´ 9 

4´40´´ 8  4´20´´ 8 

4´50´´ 7  4´30´´ 7 

5´00´´ 6  4´40´´ 6 

5´20´´ 5  4´50´´ 5 

5´30´´ 4  5´00´´ 4 

5´50´´ 3  5´10´´ 3 

6´00´´ 2  5´20´´ 2 

6´10´´ 1  5´30´´ 1 



 

 

 


